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1.Целевой раздел 
1.1.  Пояснительная записка 

Федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного образования 

определяет целевые ориентиры – социальные и психологические характеристики личности 

ребёнка на этапе завершения дошкольного образования, среди которых речь занимает одно их 

центральных мест как самостоятельно формируемая функция, а именно: к завершению 

дошкольного образования ребенок хорошо понимает устную речь и может выражать свои мысли и 

желания.  

Так же речь включается в качестве важного компонента, в качестве средства общения, 

познания, творчества в следующие целевые ориентиры:  

- активно взаимодействует со сверстниками и взрослыми, участвует в совместных играх; способен 

договариваться, учитывать интересы и чувства других, сопереживать неудачам и радоваться 

успехам других, стараться разрешать конфликты;  

- может фантазировать вслух, играть звуками и словами;  

- проявляет любознательность, задает вопросы, касающиеся близких и далеких предметов и 

явлений, интересуется причинно-следственными связями (как? почему? зачем?), пытается 

самостоятельно придумывать объяснения явлениям природы и поступкам людей;  

- обладает начальными знаниями о себе, о предметном, природном, социальном и культурном мире, 

в котором он живет.  

По сути, ни один из целевых ориентиров дошкольного образования не может быть 

достигнут без освоения речевой культуры.  

Для достижения целевых ориентиров необходима систематическая профилактика и 

коррекция речевых нарушений у детей, поскольку многие из них имеют особенности, которые 

могут нарушить благоприятный ход онтогенеза речи, что наиболее ярко проявляется к 

пятилетнему возрасту.  

 В последнее время значительно увеличивается количество детей, имеющих нарушения речи, 

при этом наблюдаются количественные и качественные изменения в их развитии. Нарушения речи 

все чаще сопряжены с проблемами неврологического, психологического и социального порядка, 

что значительно утяжеляет речевую симптоматику нарушений. 

В связи с нарастающей тенденцией появления в массовых садах большого количества детей 

с нарушениями речи различной степени тяжести, в том числе и детей с тяжелыми нарушениями 

речи (ОНР 1,2 уровня, ЗРР, дизартрия), отсутствие специализированных ДОУ, с одной стороны и 

принятие новых федеральных образовательных стандартов дошкольного образования, 

предусматривающих возможность организации и создания специальных условий для детей, 

имеющих ограниченные возможности здоровья с другой стороны, есть необходимость 

логопедического воздействия по преодолению речевых нарушений  в ДОУ. Анализ 

организационной и содержательной сторон деятельности учителя-логопеда выявляет, что при 

чёткой организации она может обладать высокой эффективностью коррекционного, 

профилактического воздействия,  разнообразием в выборе средств и играет важную роль в 

речевой и общей подготовке детей к школе. Работа учителя-логопеда в определённой степени 

синтезирует элементы работы логопеда детской поликлиники и дошкольной логопедической 

группы для детей с нарушениями речи, имеет при этом определённую специфику работы.  

Данная  программа разработана в целях оказания логопедической помощи дошкольникам, 

имеющим нарушения звукопроизношения  и несформированность  фонематических процессов,  

предназначена для обучения и воспитания детей 5 - 7 лет и  направлена непосредственно на 

преодоление речевых нарушений, а также на подготовку детей к усвоению грамоты.  

Если рассматривать специфику работы логопедического пункта, то можно отметить 

следующее:  

1. В течение года логопед работает с25 детьми.  



 

 Основной контингент – дети с достаточно разноплановыми проблемами речевого развития (есть 

дети с дизартрией, дислалией, ФФНР, ОНР).  

2. Преимущественно  подгрупповая,  индивидуальная  формы  занятий, 

 занятия в микрогруппах.  

Нормативно-правовую основу для разработки данной Программы составили: 

- Федеральный закон «Об образовании в РФ» от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ; 

- Приказ Министерства образования и науки РФ от 17 октября 2013 г. № 1155 «Об 

утверждении федерального государственного образовательного стандарта дошкольного 

образования»; 

- Письмо Департамента общего образования Министерства образования и науки РФ  от 28 

февраля 2014 года № 08-249 «Комментарии к ФГОС дошкольного образования»;  

- Постановление Главного  санитарного врача РФ от 15 мая 2013 г. № 26 г. Москва  «Об 

утверждении СанПиН 2.4.1.3049-13 «Санитарно- эпидемиологические требования к устройству, 

содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных организаций»; 

- Приказ Министерства образования и науки РФ от 30 августа 2013 г. № 1014 «Об 

утверждении Порядка организации и осуществления образовательной деятельности 

по основным общеобразовательным программам  – образовательным программам дошкольного 

образования»; 

 -Устав    Муниципального казенного общеобразовательного учреждения «Тальменская 

средняя общеобразовательная школа №6» Тальменского района Алтайского края.  

-Инструктивное письмо Минобразования России от 14 декабря 2000 г. №2   «Об 

организации работы логопедического пункта общеобразовательного учреждения»;  

-Положение  о логопедическом пункте   Муниципального казенного общеобразовательного 

учреждения «Тальменская средняя общеобразовательная школа №6» Тальменского района 

Алтайского края 

А так же  использовались авторские программы: 

1. Программа обучения детей с недоразвитием фонетического строя речи (для детей 

подготовительной к школе группы) Сост.: Каше Г.А., Филичева Т.Б.   

2. Воспитание и обучение детей дошкольного возраста с  фонетико-фонематическим 

недоразвитием (старшая группа). Программа и методические рекомендации.  Филичева Т.Б., 

Чиркина Г.В.  

3. Воспитание и обучение детей с фонетико-фонематическим недоразвитием  

(подготовительная группа). Программа и методические рекомендации для образовательных 

учреждений компенсирующего вида. Филичева Т.Б., Чиркина Г.В., Лагутина А.В.   

4. Программа  коррекционного обучения и воспитание детей 5-летнего возраста с общим 

недоразвитием речи. Программа и методические рекомендации. Филичева Т.Б., Чиркина Г.В.  

5. Программа  коррекционного обучения и воспитание детей  с общим недоразвитием речи 6-

го года жизни. Программа и методические рекомендации. Филичева Т.Б., Чиркина Г.В.  

Имеющиеся  разработанные авторские программы логопедической работы рассчитаны на 

работу в условиях логопедических групп специального детского сада,  в связи с чем,  не совсем 

подходят для использования в детском саду общеразвивающего типа и не предполагают 

использование новых методов, приёмов, технологий, не учитывают клинических особенностей 

детей. Этим обусловлена значимость написания  рабочей программы, применение  которой 

поможет детям с нарушением речевого развития  осваивать основную образовательную 

программу; позволит своевременно, то  есть ещё до поступления в школу, помочь детям в 

преодолении всех трудностей, которые являются причиной возникновения школьной 

дезадаптации.  

Рабочая программа позволяет  определить возможные пути включения деятельности 

учителя-логопеда ДОУ в работу дошкольного образовательного учреждения по реализации ФГОС 

в структуре основной общеобразовательной программы дошкольного образования.  



 

Содержание Программы обеспечивает развитие личности, мотивации и способностей детей в 

различных видах деятельности и охватывает образовательную область «Речевое развитие», 

которое включает владение речью как средством общения; обогащение активного словаря; 

развитие связной, грамматически правильной диалогической и монологической речи; развитие 

звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха; формирование звуковой 

аналитико-синтетической активности как предпосылки обучения грамоте. 

Данная Рабочая программа сообразуется с образовательной программой Обособленного 

структурного подразделения Муниципальное казенное образвательное учреждение «Тальменская 

средняя  общеобразовательная школа №6» Тальменского района Алтайского края  

муниципального казенного дошкольного образовательного учреждения «Тальменский детский 

сад№8», отвечает требованиям  ФГОС ДО.  

 

1.1.1. Цели и задачи реализации Программы 

Программа логопедической работы представляет образовательно-развивающую систему, 

обеспечивающую полноценное овладение фонетическим строем русского языка, интенсивное 

развитие фонематического восприятия, лексико-грамматических категорий языка, развитие 

связной речи. 

Рабочая программа направлена на выравнивание речевого и психофизического развития 

детей и обеспечение их всестороннего гармоничного развития.  

  Цель программы –  организация взаимодействия субъектов образовательного процесса в  

ДОУ для обеспечения системы средств и условий при устранении  речевых недостатков у детей 

дошкольного возраста.   

Для достижения конечной цели в процессе обучения детей-логопатов необходимо решать 

следующие задачи:  

 выявлять и своевременно предупреждать речевые нарушения у воспитанников; 
 развивать артикуляционные навыки; 
  развивать слуховое восприятие; 
 создавать предпосылки (лингвистические, психологические) к полноценному усвоению 

общеобразовательной программы по русскому языку в школе; 

 развивать лексико-грамматический строй; 

  совершенствовать навыки связного высказывания в процессе работы над фонетико-
фонематической стороной речи; 

 развивать      психические функции:    слуховое  и зрительное   внимание,   слуховую  и 
зрительную   память, логическое мышление, пространственную ориентировку; 

 осуществлять преемственность в работе с родителями воспитанников, сотрудниками ДОУ 
и специалистами медицинских учреждений. Обучать родителей эффективным приемам 
воспитания ребенка с нарушениями речи и организации развивающей среды в семейных 
условиях; 

 формировать профессиональную компетентность педагогов в сфере эффективного 
взаимодействия с детьми, имеющими речевые нарушения, а также в сфере профилактики 
и выявления проблем в речевом развитии.  

Для реализации этих задач проводится следующая работа:   

• комплектование группы детей в соответствии с логопедическими заключениями;  

• составление расписания занятий с учетом основного расписания НОД;  

• составление календарно-тематическое планирования коррекционной 

логопедической работы с  подгруппами, исходя из специфики речевых недостатков детей.   

• Зачисление на занятия и выпуск детей проводится в течение учебного года. В связи с 

этим, диагностическое направление работы включает обследование речи детей в начале и в конце 

учебного года, а также в середине учебного года.   

1.1.2. Принципы и подходы к формированию Программы 

Достижение поставленной цели и решение задач осуществляется с учётом следующих принципов: 



 

 Единство диагностики и коррекции. Согласно этому принципу учитель-логопед проводит 
комплексное диагностическое обследование ребенка и на основе его результатов 
определяются цели и задачи индивидуальной коррекционно-развивающей программы. 
При этом осуществляется постоянный контроль за развитием лексико-грамматического 
строя, связной речи ребенка, за его деятельностью, поведением, динамикой его 
эмоциональных состояний, чувств и переживаний.   

 Деятельностный принцип коррекции. На логопедических занятиях дети в игровой форме 
закрепляют лексико-грамматические категории, развивают связную речь, упражняются в 
правильном звукопроизношении.  

 Активное привлечение ближайшего социального окружения к работе с ребенком.  

 принцип гуманно-личностного отношения к ребенку, что позволяет обеспечить 
развивающее обучение дошкольников, формирование базовых основ культуры личности 
детей, всестороннее развитие интеллектуально-волевых качеств; 

 принцип природосообразности, т.е. синхронного выравнивания речевого и психического 
развития детей с нарушениями речи;  

 онтогенетический принцип, учитывающий закономерности развития детской речи в 
норме;   

 принцип признания каждого ребенка полноправным участником образовательных 
отношений;   

 принцип поддержки детской инициативы и формирования познавательных интересов 
каждого ребенка;   

 принцип интеграции деятельности специалистов;   

 принцип конкретности и доступности учебного материала, соответствия требований, 
методов, приемов  индивидуальным и возрастным особенностям детей;   

 принцип систематичности и взаимосвязи учебного материала;   

 принцип концентрического наращивания информации в каждой из последующих 
возрастных групп во всех пяти образовательных областях. 

 принцип взаимосвязи работы над различными сторонами речи;  

  принцип обеспечения активной языковой практики.   

Эти принципы дают возможность обеспечить целостность, последовательность и 

преемственность задач и содержания обучающей и развивающей деятельности.   

 

1.1.3.Значимые для разработки и реализации Программы                 

характеристики, в том числе характеристики  особенностей  развития  детей 

дошкольников, имеющих речевые нарушения 

Возрастные особенности детей от 5 до 6 лет  
На шестом году жизни ребенка происходят важные изменения в развитии речи. Для детей 

этого возраста становится нормой правильное произношение звуков. Сравнивая свою речь с речью 

взрослых, дошкольник может обнаружить собственные речевые недостатки. Ребенок шестого года 

жизни свободно использует средства интонационной выразительности: может читать стихи 

грустно, весело или торжественно, способен регулировать громкость голоса и темп речи в 

зависимости от ситуации (громко читать стихи на празднике или тихо делиться своими секретами 

и т.п.). Дети начинают употреблять обобщающие слова, синонимы, антонимы, оттенки значений 

слов, многозначные слова. Словарь детей также активно пополняется существительными, 

обозначающими названия профессий, социальных учреждений (библиотека, почта, универсам, 

спортивный клуб и т.д.); глаголами, обозначающими трудовые действия людей разных профессий, 

прилагательными и наречиями, отражающими качество действий, отношение людей к 

профессиональной деятельности.  



 

Дети учатся самостоятельно строить игровые и деловые диалоги, осваивая правила 

речевого этикета, пользоваться прямой и косвенной речью; в описательном и повествовательном 

монологах способны передать состояние героя, его настроение, отношение к событию, используя 

эпитеты, сравнения.  

Круг чтения ребенка 5–6 лет пополняется произведениями разнообразной тематики, в том 

числе связанной с проблемами семьи, взаимоотношений со взрослыми, сверстниками, с историей 

страны. Малыш способен удерживать в памяти большой объем информации, ему доступно чтение 

с продолжением. Дети приобщаются к литературному контексту, в который включается еще и 

автор, история создания произведения. Практика анализа текстов, работа с иллюстрациями 

способствуют углублению читательского опыта, формированию читательских симпатий.  

К 5 годам они обладают довольно большим запасом представлений об окружающем, 

которые получают благодаря своей активности, стремлению задавать вопросы и 

экспериментировать. Отсутствует точная ориентация во временах года, днях недели. Дети хорошо 

усваивают названия тех дней недели и месяцев года, с которыми связаны яркие события.  

Внимание детей становится более устойчивым и произвольным. Они могут заниматься не 

очень привлекательным, но нужным делом в течение 20–25 мин вместе со взрослым. Ребенок 

этого возраста уже способен действовать по правилу, которое задается взрослым.  

Объем памяти изменяется не существенно. Улучшается ее устойчивость. При этом для 

запоминания дети уже могут использовать несложные приемы и средства (в качестве подсказки 

могут выступать карточки или рисунки).  

В 5–6 лет ведущее значение приобретает наглядно-образное мышление, которое позволяет 

ребенку решать более сложные задачи с использованием обобщенных наглядных средств (схем, 

чертежей и пр.) и обобщенных представлений о свойствах различных предметов и явлений. К 

наглядно-действенному мышлению дети прибегают в тех случаях, когда сложно без практических 

проб выявить необходимые связи и отношения.  

Возрастные особенности детей  от 6 до 7  лет.  
  В сюжетно-ролевых играх дети этого возраста начинают осваивать сложные 

взаимодействия людей, отражающие характерные значимые жизненные ситуации, например, 

свадьбу, рождение ребёнка, болезнь, трудоустройство. Игровые действия детей становятся более 

сложными, обретают особый смысл, который не всегда открывается взрослому.  Продолжает 

развиваться восприятие, образное мышление. Продолжают развиваться навыки обобщения и 

рассуждения, но они в значительной степени ещё ограничиваются наглядными признаками 

ситуации. Развивается воображение, однако часто приходится констатировать снижение развития 

воображения в этом возрасте в сравнении со старшей группой.  

Внимание дошкольников становится произвольным, время произвольного сосредоточения 

достигает 30 минут. Продолжают развиваться все компоненты речи,  диалогическая и некоторые 

виды монологической речи. Расширяется словарь. Дети начинают активно употреблять 

обобщающие существительные, синонимы, антонимы, прилагательные. В подготовительной к 

школе группе завершается дошкольный возраст:  ребёнок обладает высоким уровнем 

познавательного и личностного развития, что позволяет ему в дальнейшем успешно учиться в 

школе.  

Характеристика  контингента воспитанников  МКДОУ№8 

 Структура дефектов у дошкольников-логопатов неоднородна.  На логопедические занятия 

зачисляются дети со следующими логопедическими заключениями: ФНР, ФФНР, ОНР. 

Характеристика детей с фонетическим недоразвитием детей 

Фонетическое недоразвитие речи (ФНР) - это частичное нарушение звукопроизношения при 

нормальном слухе и сохранной иннервации речевого аппарата. 

Дети с фонетическим недоразвитием речи -  это дети с нормальным слухом и интеллектом. 

Характеристика детей с фонетико-фонематическим недоразвитием речи 



 

Фонетико-фонематическое недоразвитие речи (ФФНР) — это нарушение процесса 

формирования произносительной системы родного языка у детей с различными речевыми 

расстройствами вследствие дефектов восприятия и произношения фонем. 

Определяющим признаком фонематического недоразвития является пониженная 

способность к анализу и синтезу речевых звуков, обеспечивающих восприятие фонемного состава 

языка. В речи ребенка с фонетико-фонематическим недоразвитием отмечаются трудности 

процесса формирования звуков, отличающихся тонкими артикуляционными или акустическими 

признаками. 

Несформированность произношения звуков крайне вариативна и может быть выражена в 

речи ребенка различным образом: 

 заменой звуков более простыми по артикуляции; 

 трудностями различения звуков; 

 особенностями употребления правильно произносимых звуков в речевом контексте. 

Ведущим дефектом при ФФНР является несформированность процессов восприятия звуков 

речи, что влечёт за собой  затруднения детей при практическом осознании основных элементов 

языка и речи. 

Кроме всех перечисленных особенностей произношения и различения звуков, при 

фонематическом недоразвитии у детей нередко нарушаются просодические компоненты речи: 

темп, тембр, мелодика. 

Проявления речевого недоразвития у данной категории детей выражены в большинстве 

случаев не резко. Отмечается бедность словаря и незначительная задержка в формировании 

грамматического строя речи. При углубленном обследовании речи детей могут быть отмечены 

отдельные ошибки в падежных окончаниях, в употреблении сложных предлогов, в согласовании 

прилагательных и порядковых числительных с существительными и т. п. 

Характеристика детей с общим недоразвитием речи 

Общее недоразвитие речи у детей с нормальным слухом и первично сохранным интеллектом 

– речевая аномалия, при которой страдает формирование всех компонентов речевой системы: 

звукопроизношения, навыков звукового анализа, словаря, грамматического строя, связной речи. 

Третий  уровень речевого развития 

 Для данного уровня развития речи детей характерно наличие развернутой фразовой речи с 

выраженными элементами   недоразвития   лексики,   грамматики   и   фонетики. Типичным  

является  использование  простых  распространенных, а также некоторых видов сложных 

предложений. Структура предложений может быть нарушена за счет пропуска или перестановки 

главных и второстепенных членов. В высказываниях детей появляются слова, состоящие; из  

трех-пяти   слогов. Существенные затруднения в употреблении некоторых простых и большинства 

сложных предлогов, в согласовании существительных с прилагательными и числительными в 

косвенных. Таким образом, формирование грамматического строя языка у детей на данном уровне 

носит незавершенный характер и по-прежнему характеризуется наличием выраженных 

нарушений согласования и управления. 

  Важной особенностью речи ребенка является недостаточная сформированность 

словообразовательной деятельности. В собственной речи дети употребляют простые 

уменьшительно-ласкательные формы существительных, отдельных притяжательных и 

относительных прилагательных, названия некоторых профессий, приставочные глаголы и т. д., 

соответствующие наиболее продуктивным и частотным словообразовательным моделям. В то же 

время они не обладают еще достаточными когнитивными   речевыми  возможностями  для  

адекватного  объяснения   значений   этих  слов. Стойкие и грубые нарушения наблюдаются при 

попытках образовать слова, выходящие за рамки повседневной речевой практики. Типичным 



 

проявлением общего недоразвития речи данного уровня являются трудности переноса 

словообразовательных навыков на новый речевой материал. 

Для этих детей характерно неточное понимание и употребление обобщающих понятий, 

слов с абстрактным и переносным смыслом. Отмечается тенденция к множественным 

лексическим заменам по различным типам: смешения по признакам внешнего сходства, 

замещения по значению функциональной нагрузки, видо-родовые смешения, замены в рамках 

одного ассоциативного поля и т. п.  

Наряду с лексическими ошибками у детей с III уровнем развития речи отмечается и 

специфическое своеобразие связной речи. Ее недостаточная сформированность часто 

проявляется как в детских диалогах, так и в монологах. Это подтверждают трудности 

программирования содержания развернутых высказываний и их языкового оформления. 

Характерными особенностями связной речи являются нарушение связности и 

последовательности рассказа, смысловые пропуски существенных элементов сюжетной ли-

нии, заметная фрагментарность изложения, нарушение временных и причинно-следственных 

связей в тексте. Указанные специфические особенности обусловлены низкой степенью 

самостоятельной речевой активности ребенка, с неумением выделить главные и 

второстепенные элементы его замысла и связей между ними, с невозможностью четкого 

построения целостной композиции текста. Одновременно с этими ошибками отмечается 

бедность и однообразие используемых языковых средств. Так, рассказывая о любимых 

игрушках или о событиях из собственной жизни, дети в основном используют короткие, 

малоинформативные фразы. При построении предложений они опускают или переставляют 

отдельные члены предложения, заменяют сложные предлоги простыми. Часто встречается 

неправильное оформление связей слов внутри фразы и нарушение межфразовых связей 

между предложениями. 

В самостоятельной речи типичными являются трудности в воспроизведении слов 

разной слоговой структуры и звуконаполняемости. Звуковая сторона речи  характеризуется 

неточностью артикуляции некоторых звуков, нечеткостью дифференциации их на слух. 

Недостаточность фонематического восприятия проявляется в том, что дети с трудом вы-

деляют первый и последний согласный, гласный звук в середине и конце слова, не 

подбирают картинки, в названии которых есть заданный звук, не всегда могут правильно оп-

ределить наличие и место звука в слове и т. п. Задания на самостоятельное придумывание 

слов на заданный звук не выполняют. 

 Четвертый  уровень речевого развития характеризуется появлением развёрнутой 

обиходной речи без грубых лексико-грамматических и фонетических отклонений. На этом фоне 

наблюдается неточное знание и употребление многих слов и недостаточно полная сформированность ряда 

грамматических форм и категорий языка. В активном словаре преобладают существительные и глаголы, 

недостаточно слов, обозначающих качества, признаки, действия, состояния предметов, страдает 

словообразование, затруднён подбор однокоренных слов. Для грамматического строя  характерны ошибки 

в употреблении предлогов: в, на, под, к, из-под, из-за, между и т.д., в согласовании различных частей речи, 

построении предложений. 

 Звукопроизношение детей не соответствует возрастной норме: они не различают на слух и 

в произношении близкие звуки, искажают слоговую структуру и звуконаполняемость слов. 

 Связное речевое высказывание детей отличается отсутствием чёткости, последовательности 

изложения, в нём отражается внешняя сторона явлений и не учитываются их существенные 

признаки, причинно-следственные отношения. 

При обозначении действий и признаков предметов некоторые дети пользуются типовыми 

названиями и названиями приблизительного значения: овальный - круглый; переписал - писал. 

Имея определенный запас слов, обозначающих разные профессии, дети испытывают большие 

трудности при дифференцированном обозначении для лиц мужского и женского рода. 

При грамматическом оформлении высказываний встречаются ошибки в употреблении 

существительных родительного и винительного падежей множественного числа, сложных 

предлогов (в зоопарке кормили белков). В использовании некоторых предлогов (выглянул из 



 

двери); в отдельных случаях отмечаются нарушения согласования прилагательных с 

существительными, когда в одном предложении находятся существительные мужского и женского 

рода, единственного и множественного числа, сохраняются нарушения в согласовании 

числительных с существительными. 

Слоговая структура характеризуется преобладанием элизий, причем в основном в 

сокращении звуков, и, только в единичных случаях - пропуски слогов. Также отмечаются 

парафазии, чаще - перестановки звуков, реже слогов; незначительный процент - персеверации и 

добавления слогов и звуков.  

В беседе, при составлении рассказа  преобладают простые распространенные предложения, 

почти не употребляются сложные конструкции. Присутствуют трудности при планировании своих 

высказываний и отборе соответствующих языковых средств. 

Дети с общим недоразвитием речи отличаются от своих нормально развивающихся 

сверстников особенностями психических процессов. Для них характерны неустойчивость 

внимания, снижение вербальной памяти и продуктивности запоминания, отставание в развитии 

словесно-логического мышления. Они отличаются быстрой утомляемостью, отвлекаемостью, 

повышенной истощаемостью, что ведёт к появлению различного рода ошибок. 

 Многие дети с общим недоразвитием речи имеют нарушения моторики артикуляционного 

аппарата: изменение мышечного тонуса в речевой мускулатуре, затруднения в тонких 

артикуляционных дифференцировках, ограниченная возможность произвольных движений. 

 С расстройствами речи тесно связано нарушение мелкой моторики рук: недостаточная 

координация пальцев, замедленность и неловкость движений. 

Характеристика основных компонентов речи детей 6-го года жизни с ОНР. 

Фразовая речь. 

Имеется развернутая фразовая речь с элементами лексико-грамматического и фонетико-

фонематического недоразвития; в активной речи ребенок пользуется в основном простыми 

предложениями; затрудняется или не умеет распространять простые предложения и строить 

сложные.  

Понимание речи. 

Понимание обращенной к ребенку речи приближено к норме, но остаются затруднения в 

понимании изменений слов, выраженных приставками, суффиксами, в различении оттенков 

значений однокоренных слов, усвоении логико-грамматических структур, отражающих причинно-

следственные, временные, пространственные и другие связи и отношения.  

Словарный запас. 

Ребенок пользуется всеми частями речи, однако при этом заметно преобладание существительных 

и глаголов, недостаточно прилагательных (особенно относительных), наречий; предлоги, даже 

простые, употребляет с ошибками; характерно неточное употребление глаголов, замена названий 

частей предметов названиями целых предметов; страдает навык словообразования и 

словотворчества.  

Грамматический строй речи. 

Ребенок правильно употребляет простые грамматические формы, но допускает специфические 

ошибки: Неправильное согласование имен прилагательных с именами существительными в роде, 

числе, падеже; имен числительных с именами существительными; пропуски и замены предлогов; 

ошибки в ударениях и падежных окончаниях.  

Звукопроизношение. 

Произносительные возможности детей улучшаются, но по-прежнему могут оставаться все виды 

нарушений (чаще всего свистящий и шипящий сигматизмы, ротацизм, ламбдацизм, дефекты 

озвончения); характерны нестойкие замены, когда звук в разных словах произносится по-разному, 

и замены групп звуков более простыми по артикуляции.  

Слоговая структура слова. 

Характерны сокращения количества слогов, перестановка слогов и звуков, замена и уподобление 

слогов, сокращение звуков при стечении согласных. Особенно страдает звуконаполняемость слов.  

Фонематическое восприятие. 



 

Недостаточно развиты фонематический слух и фонематическое восприятие; готовность к 

звуковому анализу и синтезу самостоятельно не формируется.  

Характеристика структурных компонентов речи детей 7-го года жизни с ОНР. 

Фразовая речь. 

Дети достаточно свободно владеют фразовой речью: адекватно отвечают на вопросы, могут 

построить высказывание в пределах близкой темы, при этом доминируют элементы 

ситуативности. В активной речи дети пользуются в основном простыми предложениями, 

состоящими из подлежащего, сказуемого и дополнения; в распространении простых предложений 

затрудняются. Испытывают затруднения и в использовании сложных предложений. Структура 

сложносочиненных предложений упрощена, часто пропускаются члены предложения; редко 

используются разделительные и противительные союзы. Не всегда правильно строятся 

сложноподчиненные предложения. Детьми не усвоены подчинительные союзы, поэтому в их речи 

отсутствуют условные, уступительные, определительные придаточные предложения.  

Понимание речи. 

У детей уровень понимания обращенной к ним речи приближается к норме (расчлененный 

уровень). Дети умеют вслушиваться в речь логопеда, различать задания, обращения к одному и 

нескольким лицам. Понимают вопросы косвенных падежей и адекватно реагируют на них. Могут 

выполнять 4-, 5-ступенчатые словесные инструкции. Различают слова, близкие по звучанию, 

воспринимают изменения значений, которые вносятся отдельными частями слова – флексиями, 

приставками, суффиксами. Однако метафоры и сравнения, переносное значение слов для их 

понимания недоступны.  

Словарный запас. 

Словарный запас детей на втором году обучения значительно возрастает, но все же отстает от 

возрастной нормы. Дети пользуются всеми частями речи, но не всегда употребляют их точно.  

Активный словарь включает, в основном, слова, обозначающие конкретные предметы и 

действия; в нем мало слов, обозначающих отвлеченные и обобщающие понятия, недостаточно 

прилагательных, особенно относительных, наречий; предлоги, даже простые, употребляются с 

ошибками. Лексический запас характеризуется стереотипностью, частым употреблением одних и 

тех же слов. Большие трудности дети испытывают при подборе синонимов, однокоренных слов, 

антонимов.  

Грамматический строй речи. 

На втором году обучения у детей с ОНР остаются ошибки грамматического оформления речи. 

Наиболее характерные ошибки у детей – смешение форм склонения, трудности при овладении 

предложными конструкциями, ошибки в употреблении форм множественного числа с 

использованием непродуктивных окончаний. В активной речи правильно употребляются только 

простые и хорошо отработанные предлоги (в, на, под). При использовании сложных предлогов 

(из-за, из-под) появляются ошибки – замена и смешение.  

Звукопроизношение. 

Эта сторона речи у детей ко второму году обучения в значительной степени сформирована, однако 

еще встречаются недостатки в звуковом воспроизведении слов: недифференцированное 

произнесение некоторых звуков, в основном свистящих, шипящих, аффрикат и соноров.  

Слоговая структура. 

Дети достаточно свободно пользуются словами разной слоговой структуры и звуконаполняемости. 

Нарушения встречаются в воспроизведении наиболее трудных или малоизвестных слов: 

смешение, перестановки и замены звуков и слогов; сокращения при стечениях согласных в слове.  

Фонематическое восприятие. 

 Дети уверенно справляются с выделением заданного звука в ряду других звуков, слышат и 

определяют место изучаемого звука в слове, овладевают навыком звукослогового анализа и 

синтеза прямого слога и односложных слов типа мак.  

Связная речь. 

У детей в связной речи присутствуют элементы ситуативности. Возникают затруднения в 

использовании сложных предложений, особенно заметные при составлении рассказов по картинке 



 

и в спонтанных высказываниях. Простые предложения в самостоятельных рассказах детей 

нередко состоят только из подлежащего, сказуемого и дополнения, что связано с 

недостаточностью в их лексическом запасе прилагательных, числительных, наречий, причастий, 

деепричастий. Однако дети без помощи логопеда могут составить несложный рассказ по картинке, 

рассказать об интересном событии, пересказать простой текст.  

1.2. Планируемые результаты освоения Программы 

Речь включается в качестве важного компонента, в качестве средства общения, познания, 

творчества в следующие целевые ориентиры: 

• формирование структурных компонентов системы языка — фонетического, лексического, 

грамматического;  

• формирование навыков владения языком в его коммуникативной функции — развитие связной 

речи, двух форм речевого общения — диалога и монолога; 

• формирование способности к элементарному осознанию явлений языка и речи, обеспечивающей 

подготовку детей обучению грамоте, чтению и письму. 

Основные целевые ориентиры по компонентам  речи: 

Развитие словаря. Овладение словарным запасом составляет основу речевого развития 

детей, поскольку слово является важнейшей единицей языка. В словаре отражается содержание 

речи. Слова обозначают предметы и явления, их признаки, качества, свойства и действия с ними. 

Дети усваивают слова, необходимые для их жизнедеятельности и общения с окружающими. 

Воспитание звуковой культуры речи. Данное направление предполагает: развитие речевого 

слуха, на основе которого происходит восприятие и различение фонологических средств языка; 

обучение правильному звукопроизношению; воспитание орфоэпической правильности речи; 

овладение средствами звуковой выразительности речи (тон речи, тембр голоса, темп, ударение, 

сила голоса, интонация). 

Формирование грамматического строя речи. Формирование грамматического строя речи 

предполагает развитие морфологической стороны речи (изменение слов по родам, числам, 

падежам), способов словообразования и синтаксиса (освоение разных типов словосочетаний и 

предложений).  

Развитие связной речи. Развитие связной речи включает развитие диалогической и 

монологической речи. Диалогическая речь является основной формой общения детей 

дошкольного возраста. Важно учить ребенка вести диалог, развивать умение слушать и понимать 

обращенную к нему речь, вступать в разговор и поддерживать его, отвечать на вопросы и 

спрашивать самому, объяснять, пользоваться разнообразными языковыми средствами, вести себя 

с учетом ситуации общения. Не менее важно и то, что в диалогической речи развиваются умения, 

необходимые для более сложной формы общения — монолога, умений слушать и понимать 

связные тексты, пересказывать, строить самостоятельные высказывания разных типов.  

Целевые  ориентиры.  
Результаты освоения рабочей программы учителя-логопеда представлены в виде целевых 

ориентиров. В соответствие с ФГОС ДО целевые ориентиры дошкольного образования 

определяются независимо от характера программы, форм ее реализации, особенностей развития 

детей. Целевые ориентиры не подлежат непосредственной оценке в виде педагогической и/или 

психологической диагностики и не могут сравниваться с реальными достижениями детей. 

Целевые ориентиры, представленные во ФГОС ДО, являются общими для всего образовательного 

пространства Российской Федерации. Целевые ориентиры данной Программы базируются на 

ФГОС ДО и задачах данной рабочей программы. В данной рабочей программе обозначены 

целевые ориентиры для детей, выпускающихся из детского сада, т.е. для выпускников 

подготовительной к школе группы.   



 

К целевым ориентирам дошкольного образования (на этапе завершения дошкольного 

образования) в соответствии с программой ДОУ относятся следующие социально-нормативные 

характеристики возможных достижений ребенка:   

 Ребенок хорошо владеет устной речью, может выражать свои мысли и желания, 

проявляет инициативу в общении, умеет задавать вопросы, делать умозаключения, знает 

и умеет пересказывать сказки, рассказывать стихи, составлять рассказы по серии 

сюжетных картинок или по сюжетной картинке; у него сформированы элементарные 

навыки звуко-слогового анализа, что обеспечивает формирование предпосылок 

грамотности.   

 Ребенок любознателен, склонен наблюдать, экспериментировать; он обладает 

начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире.   

 Ребенок способен к принятию собственных решений с опорой на знания и умения в 

различных видах деятельности.   

 Ребенок инициативен, самостоятелен в различных видах деятельности, способен 

выбрать себе занятия и партнеров по совместной деятельности.   

 Ребенок активен, успешно взаимодействует со сверстниками и взрослыми; у 

ребенка сформировалось положительное отношение к самому себе, окружающим, к 

различным видам деятельности.   

 Ребенок способен адекватно проявлять свои чувства, умеет радоваться успехам и 

сопереживать неудачам других, способен договариваться, старается разрешать 

конфликты.   

 Ребенок обладает чувством собственного достоинства, верой в себя.   

 Ребенок обладает развитым воображением, которое реализует в разных видах 

деятельности.   

  Ребенок умеет подчиняться правилам и социальным нормам, способен к волевым 

усилиям.   

 У ребенка развиты крупная и мелкая моторика, он подвижен и вынослив, владеет 

основными движениями, может контролировать свои движения, умеет управлять ими.   

 Целевые ориентиры  выступают основаниями преемственности дошкольного и начального 

общего образования.  

Результативность коррекционной логопедической образовательной деятельности 

отслеживается через диагностические исследования 2 раза в год с внесением последующих 

корректив в индивидуальные планы  (маршруты) коррекции и в содержание всего коррекционно-

образовательного процесса.  Результаты мониторинга находят отражение в речевых картах детей, 

где отмечается динамика коррекции звукопроизношения и развития речевых функций каждого 

ребенка, итоговом обследовании речевого развития детей , ежегодном отчете учителя-логопеда.   

Согласно целям и задачам образовательной области «Речевое развитие» основным 

планируемым результатом работы в этой области является ДОСТИЖЕНИЕ КАЖДЫМ 

РЕБЕНКОМ УРОВНЯ РЕЧЕВОГО РАЗВИТИЯ, СООТВЕТСТВУЮЩЕГО ВОЗРАСТНЫМ 

НОРМАМ, ПРЕДУПРЕЖДЕНИЕ ВОЗМОЖНЫХ ТРУДНОСТЕЙ В УСВОЕНИИ ШКОЛЬНЫХ 

ЗНАНИЙ, ОБУСЛОВЛЕННЫХ НАРУШЕНИЯМИ РЕЧИ, И ОБЕСПЕЧИВАЮЩИМ ЕГО 

СОЦИАЛЬНУЮ АДАПТАЦИЮ И ИНТЕГРАЦИЮ В ОБЩЕСТВЕ.   

В конце обучения в подготовительной к школе группе ребенок должен приобрести 

следующие знания и умения в образовательной области ФГОС «Речевое развитие»:   

 Понимание речи;  

 Представления о таких областях окружающего мира как «овощи», «фрукты», 

«игрушки», «дикие и домашние животные», «одежда», «обувь», «мебель», «посуда», и 

др. лексические темы.   

 Способность к обобщению, знание обобщающих понятий по соответствующим 

темам;   

 Умение различать понятие «звук», «слово», «предложение»;  

 Умение составлять рассказы по темам в соответствии с планом, схемой;   



 

 Начальное представление о частях речи, именуемых как «слова-предметы», «слова-

действия», «слова-признаки», а также о числительном;  

 Умение использовать в речи словоформы (падежные, уменьшительно-ласкательные 

и другие);  

 Представление о загадках, умение составлять их по схеме и самостоятельно;   

 Умение мыслить и оперировать символами, запомнить и пользоваться при 

составлении предложений и  рассказов символами (картинки, помощник), цвета, формы, 

вкуса, материала и другое.   

Планируемые результаты логопедической работы  
5-6 лет   правильно артикулировать все звуки речи в различных 

фонетических позициях и формах речи;  

 дифференцировать все изученные звуки;  

 называть последовательность слов в предложении, слогов и звуков 

в словах;  

 находить в предложении слова с заданным звуком, определять 
место звука в слове;  

 различать понятия «звук», «слог», «предложение» на практическом 

уровне;  

 овладеть интонационными средствами выразительности речи в 
пересказе, чтении стихов.  

6-7 лет   правильно артикулировать все звуки речи в различных  позициях;   

 чётко дифференцировать все изученные звуки;  

 называть последовательность слов в предложении, слогов и звуков 

в словах;  

 находить в предложении слова с заданным звуком, определять 
место звука в слове;  

 различать понятия «звук», «твёрдый звук», «мягкий звук», «глухой 
звук», «звонкий звук», «слог», «предложение» на практическом уровне;  

 называть последовательность слов в предложении, слогов и звуков 

в словах;  

 производить элементарный звуковой анализ и синтез;  

 овладеть интонационными средствами выразительности речи в 
пересказе, чтении стихов.  

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

2. Содержательный раздел 

2.1.Образовательная деятельность в соответствии с направлениями 

развития ребенка, представленная  в пяти образовательных областях 

Основной формой работы во всех пяти образовательных областях Программы является 

игровая деятельность — основная форма деятельности дошкольников. Все развивающие 

индивидуальные, подгрупповые занятия в соответствии с Программой носят игровой характер, 

насыщены разнообразными играми и развивающими игровыми упражнениями и ни в коей мере не 

дублируют школьных форм обучения. Логопедическое занятие в соответствии с Программой не 

тождественно школьному уроку и не является его аналогом.  

Задачи речевого развития, обозначенные в ФГОС ДО:   
 овладение речью как средством общения и культуры;   
 обогащение активного словаря;   
 развитие связной, грамматически правильной  монологической и диалогической  речи;  

развитие речевого творчества;  
 знакомство с книжной культурой, детской  литературой, понимание на слух текстов 

различных жанров детской литературы;   
 формирование звуковой аналитико-синтетической  активности   как предпосылки 

обучения грамоте;   
 развитие звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха.  

Деятельность логопеда предполагается во всех пяти образовательных областях и 
рассматривается через реализацию задач и разные виды деятельности, обозначенных в 
таблице. 

Образовательная область Задачи Вид деятельности 

Социально-

коммуникативное развитие 

Развивать в игре 

коммуникативные навыки. 

Совершенствовать навыки игры 

в настольно-печатные 

 дидактические игры, учить 

устанавливать и соблюдать 

правила в игре. Развивать 

умение инсценировать стихи, 

разыгрывать сценки. 

 Воспитывать активное 

 произвольное внимание к речи, 

совершенствовать умение 

вслушиваться в обращенную 

речь, понимать её содержание, 

слышать ошибки в своей и 

чужой речи. Совершенствовать 

умение «оречевлять» игровую 

ситуацию и на этой основе 

развивать коммуникативную 

функцию речи. 

- настольно-печатные, 

дидактические игры, 

театрализованные 

игры; 

-автоматизация 

поставленных звуков в 

стихах, рассказах, 

 спонтанной речи; 

- игровые ситуации; 

- мини инсценировки. 

 

Познавательное развитие Учить воспринимать предметы, -составление 



 

их свойства, сравнивать 

 предметы, подбирать группу 

предметов по заданному 

признаку. Развивать слуховое 

внимание и память при 

восприятии неречевых звуков. 

Учить различать звучание 

нескольких игрушек или детских 

музыкальных инструментов, 

предметов заместителей; 

громкие и тихие, высокие и 

низкие звуки. Продолжать 

развивать мышление в 

упражнениях на группировку и 

классификацию предметов. 

Формировать прослеживающую 

функцию глаза и пальца. 

Развивать зрительное внимание 

и память в работе с разрезными 

картинками и пазлами. 

Совершенствовать и развивать 

конструктивный праксис и 

мелкую моторику в работе с 

разрезными картинками, 

пазлами, дидактическими  

игрушками, играми, в 

пальчиковой гимнастике. 

описательных  

рассказов; 

-автоматизация 

поставленных звуков в 

словах; 

- дидактические игры 

на развитие слухового 

и зрительного 

восприятия; 

-игры с мозаикой, 

пазлами, с мелкими 

 предметами; 

-пальчиковая 

гимнастика. 

 

Речевое развитие Учить владеть речью как 

средством общения; обогащение 

активного словаря; развитие 

связной, грамматически 

правильной диалогической и 

монологической речи; развитие 

звуковой и интонационной 

культуры речи, 

фонематического слуха; 

формирование звуковой 

аналитико-синтетической 

активности как предпосылки 

обучения грамоте. 

-составление рассказов; 

-постановка и  

автоматизация 

поставленных звуков 

изолированно, в слогах, 

в словах и фразах; 

- дидактические игры 

на развитие 

 фонематического 

слуха; 

-игры с мозаикой, 

пазлами, с мелкими 

предметами; 

-пальчиковая 

гимнастика; 

-артикуляционная 

гимнастика. 

Художественно-эстетическое Развивать интерес к -автоматизация 



 

развитие художественной литературе, 

навык слушания  

художественных произведений, 

 формировать эмоциональное 

отношение к прочитанному,  к 

поступкам героев; учить 

высказывать своё отношение к 

прочитанному. 

Учить выразительно читать 

стихи, участвовать в 

инсценировках. 

Развивать графомоторные 

навыки. 

поставленных звуков в 

стихотворных текстах, 

рассказах; 

- штриховка; 

 

 

 

 

 

 

 

-графический диктант. 

Физическое развитие Развивать координированность и 

точность действий. 

-пальчиковая 

гимнастика; 

- речь с движением; 

- физкультминутки. 

  

2.2. Формы, способы, методы и средства реализации Программы  
В соответствии с ФГОС ДО основной формой работы с детьми-дошкольниками является 

игровая деятельность. Рабочая программа учитывает это положение, но предполагает, что занятие 

остается одной из основных форм работы с детьми, имеющими нарушения речи при 

максимальном использовании игровых форм в рамках каждого занятия.  

Эффективность логопедической работы определяется чёткой организацией детей в период их 

пребывания в детском саду, правильным распределением нагрузки в течение дня, координацией и 

преемственностью в работе всех субъектов коррекционного процесса: логопеда, родителей и 

педагогов. 

Организация деятельности логопеда, воспитателей и других специалистов в течение года 

определяется поставленными задачами рабочей программы.  

Выпуск детей проводится в течение всего учебного года по мере устранения у них дефектов 

речи.  

Результаты логопедического обучения отмечаются в речевой карте ребёнка. 

Форма организации непосредственно – образовательной деятельности–индивидуальная, 

подвижными микрогруппами и подгрупповая. При комплектовании групп для занятий 

учитывается не только структура речевого нарушения, но и психоэмоциональный и 

коммуникативный статус ребенка, уровень его работоспособности. Занятия организуются с 

учетом психогигиенических требований к режиму логопедических занятий, их структуре, 

способам взаимодействия ребенка с педагогом и сверстниками.  

Занятия в подвижных микрогруппах представляют логопеду возможность варьировать 

их цели и содержание в зависимости от задач коррекционной работы, речевых и индивидуально – 

типологических особенностей воспитанников. В начале года, когда большее количество времени 

отводится на постановку звуков, как правило,  объединяют детей, имеющих более или менее 

однородные дефекты произношения звуков. Позднее, когда акцент перемещается на закрепление 

поставленных звуков, возрастает возможность включать упражнения, направленные на 

расширение словаря и овладение грамматически правильной речью, целесообразно 

перегруппировывать детей с учетом всего объема речевой работы. Данный подход помогает 

дифференцированно работать с детьми, недостатки которых выражены в основном в звуковой 

стороне речи. Так же на занятия в подвижных микрогруппах происходит закрепление лексико – 



 

грамматических категорий, работа по развитию фонематического слуха и формированию 

фонематического восприятия.  

Основная цель подгрупповых занятий – воспитание навыков коллективной работы и 

подготовка детей к усвоению грамоты в школе. На этих занятиях дети должны научиться 

адекватно, оценивать качество речевых высказываний сверстников. Состав подгрупп является 

открытой системой, меняется по усмотрению логопеда в зависимости от динамики достижений 

дошкольников в коррекции произношения.  

Содержание подгрупповой работы  отражается в календарно-тематическом 

планировании. Порядок изучения звуков, последовательность лексических тем, количество 

занятий может меняться по усмотрению логопеда.  

Обеспечивается реализация здоровьесбережения по охране жизни и здоровья 

воспитанников в образовательном процессе.  

На логопедических занятиях с помощью специальных игр и упражнений, 

психогимнастических этюдов создаются условия для повышения работоспособности детей, 

преодоления психоэмоционального напряжения, стабилизации эмоционального фона, развития 

мотивации к участию в организованной взрослым деятельности и профилактике конфликтов 

между детьми.  

Логопедическое воздействие осуществляется различными методами, среди которых 

условно выделяются наглядные, словесные и практические.  

Наглядные методы направлены на обогащение содержательной стороны речи, словесные 

– на обучение пересказу, беседе, рассказу без опоры на наглядные материалы. Практические 

методы  используются при формировании речевых навыков путем широкого применения 

специальных упражнений и игр.  К практическим методам можно отнести метод моделирования и 

метод проектов.  

Метод моделирования является одним из перспективных направлений совершенствования 

процесса развивающего обучения и активно применяется в нашем детском саду. Использование 

заместителей и наглядных моделей развивает умственные способности детей. У ребенка, 

владеющего формами наглядного моделирования,  появляется возможность применить 

заместители и наглядные модели в уме, представлять себе при их помощи то, о чем рассказывают 

взрослые, предвидеть возможные результаты собственных действий. Введение наглядных моделей  

позволяет более целенаправленно закреплять навыки в процессе коррекционного обучения.  

Для подгрупповых занятий объединяются дети одной возрастной группы, имеющие 

сходные по характеру и степени выраженности речевые нарушения, до 7 человек.  

Основная цель  индивидуальных занятий состоит в выборе и в применении комплекса 

артикуляционных упражнений, направленных на устранение специфических нарушений звуковой 

стороны речи, характерных для дислалии, дизартрии и др. На индивидуальных занятиях логопед 

имеет возможность установить эмоциональный контакт с ребёнком, активизировать контроль над 

качеством звучащей речи, корригировать речевой дефект, сгладить невротические реакции.   

На данных занятиях дошкольник должен овладеть правильной артикуляцией каждого 

изучаемого звука и автоматизировать его в облегченных фонетических условиях: изолированно, в 

прямом и обратном слоге, словах несложной слоговой структуры. Таким образом, ребёнок 

подготавливается к усвоению содержания подгрупповых занятий.  

Индивидуальная работа по преодолению речевых нарушений и развитию речи строится 

по следующим основным направлениям:  

совершенствование мимической моторики; 

совершенствование статической и динамической организации движений (общая, мелкая и 

артикуляционная моторика); 

развитие артикуляционного и голосового аппарата;  

развитие просодической стороны речи;  

формирование звукопроизносительных навыков, фонематических процессов;  

уточнение, обогащение и активизация лексического запаса в процессе нормализации звуковой 

стороны речи;  



 

формирование грамматической и синтаксической сторон речи; 

 развитие диалогической и монологической речи.  

2.3.Содержание образовательной деятельности  по преодолению речевых 

нарушений  
Работа учителя-логопеда с конкретным воспитанником ДОУ включает те направления, 

которые соответствуют структуре его речевого нарушения.  

 НАРУШЕНИЯ  И НАПРАВЛЕНИЯЛОГОПЕДИЧЕСКОЙ  РАБОТЫ  

Нарушения устной речи Направления коррекционной работы 

Фонетическое недоразвитие речи - коррекция звукопроизношения 

Фонетико-фонематическое недоразвитие 

речи 

- развитие фонематического восприятия; 

- совершенствование слоговой структуры 

слов; 

- коррекция звукопроизношения. 

Общее недоразвитие речи -обогащение словаря; 

-развитие грамматического строя речи; 

-развитие связной речи; 

-развитие фонематического восприятия; 

- развитие слоговой структуры слов; 

- коррекция звукопроизношения. 

 

2.3.1. Организация логопедической  работы с детьми по преодолению ФНР 

(фонетическое недоразвитие речи) 

 

Для реализации  данного направления использовались материалы: 
№ Название  Источник 

1 

 

Комплекс общей    

артикуляционной гимнастики 

https://www.babyblog.ru/user/HelenaT/3001973 

 

2 Комплексы 

артикуляционной гимнастики 

http://logoportal.ru/kompleksyi-artikulyatsionnoy-gimnastiki/.html 

3 Комплексы пальчиковой 

гимнастики 

http://logoportal.ru/kompleksyi-palchikovoy-gimnastiki/.html 

4 Упражнения на развитие 

физиологического, 

фонационного дыхания  

http://ds147.centerstart.ru/node/297 

5 Программа логопедической 

работы по преодолению 

фонетического недоразвития 

у  детей.С.29-33 

Сост.: Каше Г.А., Филичева Т.Б.  М.: Просвещение, 1978. 

Программа обучения детей с недоразвитием фонетического 

строя речи (для детей подготовительной к школе группы) 

 

Фонетическое недоразвитие речи (ФНР) – это нарушение звукопроизношения при 

нормальном физическом и фонематическом слухе и нормальном строении речевого аппарата. 

Может наблюдаться расстройство отдельного звука или нескольких звуков одновременно. Такие 

расстройства могут проявляться 

• в отсутствии (пропуске) звука – акета вместо ракета 

• в искажениях – горловое произнесение звука р, щечное — ш и т.д. 

Неправильное произношение может наблюдаться в отношении любого согласного звука, но реже 

нарушаются те звуки, которые просты по способу артикуляции и не требуют дополнительных 

движений языка (м, н, п, т). 

Чаще всего нарушаются: 

1. свистящие звуки – С, З (и их мягкие пары), Ц 

2. шипящие звуки – Ш, Ж, Ч, Щ 

https://www.babyblog.ru/user/HelenaT/3001973
http://logoportal.ru/kompleksyi-artikulyatsionnoy-gimnastiki/.html
http://logoportal.ru/kompleksyi-palchikovoy-gimnastiki/.html
http://ds147.centerstart.ru/node/297


 

3. сонорные (язычные) – Л, Р (и их мягкие пары) 

4. заднеязычные – К, Г, Х (и их мягкие пары) 

При логопедическом заключении ФНР для каждого ребенка составляется индивидуальный 

план работы по коррекции звукопроизношения. Работа осуществляется в два этапа. 

 I этап. Подготовительный  

Задача подготовительного этапа — развитие подвижности артикуляционного аппарата 

посредством общей артикуляционной гимнастики. Так же на этом этапе необходимо осуществить 

тщательную и всестороннюю подготовку ребенка к длительной и кропотливой коррекционной 

работе, а именно: 

а)  вызвать интерес к логопедическим занятиям; 

б)  развитие слухового внимания, памяти, фонематического восприятия в играх и 

специальных упражнениях; 

в) развитие физиологического и речевого дыхания; 

г) формирование и развитие артикуляционной моторики до уровня минимальной 

достаточности для постановки звуков (общая и специальная артикуляционная гимнастика); 

д)  развитие мелкой моторики; 

е) укрепление физического здоровья (консультации врачей — узких специалистов, при 

необходимости медикаментозное лечение, массаж и т.д.) 

Качественная подготовительная работа обеспечивает успех постановки звуков и всей 

коррекционной работы. 

II этап. Формирование произносительных умений и навыков 

Задачи: 

 - устранение дефектного звукопроизношения и формирование правильной артикуляции 

звука; 

- формирование практических умений и навыков пользования исправленной (фонетически 

чистой, лексически развитой, грамматически правильной) речью. 

На этом этапе осуществляется: 

1. Знакомство с артикуляцией звука; 

2. Постановка звука; 

3. Коррекция звука; 

4. Автоматизация поставленного звука. 

Постановка звуков проводится в такой последовательности:  

1. Свистящие [c], [з], [ц], [с`], [з`]. 

2. Шипящий [ш]. 

3. Соноры [л], [л`]. 

4. Шипящий [ж]. 

5. Соноры [р], [р`]. 

6. Аффрикаты [ч], [ц]. 

7. Шипящий [щ] 

Данная последовательность определена естественным (физиологическим) ходом 

формирования звукопроизношения у детей в норме.  

Однако возможны изменения в порядке постановки звуков, обусловленные 

индивидуальными особенностями отдельных детей. 

Автоматизация поставленного звука осуществляется: 

- в слогах; 

- в словах; 



 

- во фразе; 

- в предложении; 

- в тексте; 

- в пословицах, поговорках, стихах; 

- в скороговорках; 

- в собственном связном высказывании. 

Автоматизацию поставленных звуков в словах  рекомендуется проводить в следующей 

последовательности: 

а) [С], [3], [Ш], [Ж], [С'], [3'], [Л'] автоматизируются вначале в прямых слогах, затем в 

обратных и в последнюю очередь — в слогах со стечением согласных. 

б)  [Ц], [Ч], [Щ], [Л] — наоборот: сначала в обратных слогах, затем в прямых и со стечением 

согласных; 

в)  [Р], [Р'] можно начинать автоматизировать с проторного аналога и параллельно 

вырабатывать вибрацию. 

 Автоматизация звуков в словах проводится по следам автоматизации в слогах, в той же 

последовательности. Каждое отработанное в произношении слово немедленно включается в 

отдельные предложения, затем в небольшие рассказы, подбираются потешки, чистоговорки, 

стишки с данным словом. 

Однако изменения вполне допустимы, если они продиктованы индивидуальными 

особенностями отдельных детей и способствуют успешному их продвижению.  

Процесс исправления недостатков звукопроизношения в существенной степени зависит от 

выполнения методических установок, важнейшими из которых являются следующие: 

1. Ребенок должен быть подготовлен к работе, так как его сознательное желание исправить 

звуки имеет большое значение. 

2. Переход от одного этапа работы к следующему должен осуществляться только после 

усвоения пройденного материала. 

3. Каждый поставленный звук необходимо сразу вводить в разговорно-бытовую речь. 

4. В течение работы над постановкой звуков родители должны активно помогать ребенку  и 

требовать от него выполнения заданий. 

После постановки и автоматизации того или иного звука следует этап его дифференциации 

(различения) с наиболее часто смешиваемыми звуками. Если не проводить дифференциацию, 

ребёнок будет путать произношение поставленного звука с имеющимися. Вначале 

отрабатываются звуки в упражнениях, а затем вводятся в разговорно-бытовую речь.  

В данном блоке ведется работа над совершенствованием следующих операций в 

соответствии с концепцией, предложенной Каше Г. А., Филичевой Т. Б., Чиркиной Г. В. в 

программе воспитания и обучения детей с фонетико-фонематическим недоразвитием речи: 

- активизация слухового внимания; 

- выделение звука на фоне других звуков; 

- выделение звука на фоне слога; 

- выделение звука на фоне слова; 

-   вычленение звука; 

- определение места звука в слове; 

- определение положения звука по отношению к другим звукам; 

- определение последовательности звуков в слове; 

- определение порядка следования звуков в слове; 



 

- определение количества звуков в слове; 

- составление слов из заданной последовательности звуков (фонематический синтез);  

- операции фонематических представлений. 

       При работе над дифференциацией звуков одновременно подключается не более пары звуков, 

если для работы необходимо большее количество звуков одной  артикуляторной группы, их все 

равно объединяют попарно. Рекомендуемая последовательность дифференциации звуков:  

[С-3], [С-С'], [С-Ц], [С-Ш];  

[Ж-3], [Ж-Ш];  

[Ч-С], [Ч-Т'], [Ч-Щ];  

[Щ-С'], [Щ- Т'], [Щ-Ч], [Щ-Ш];  

[Л'-Л], [Р-Л], [Р-Р'], [Р'-Л'], [Р'-Й]. 

 

2.3.2. Организация логопедической  работы с детьми по преодолению  

ФФНР (фонетико-фонематическое  недоразвитие) 

Фонетико-фонематическое недоразвитие–нарушение процессов звукопроизношения и восприятия 

фонем при различных речевых нарушениях у детей с нормальным интеллектом и биологическим 

слухом. 
 Специфика нарушения речи у детей с ФФН состоит в многообразии дефектов 

произношения различных звуков, в вариативности их проявлений в разных формах речи, в 

разной степени несформированности фонематического восприятия, что в целом обуславливает 

необходимость тщательной индивидуально ориентированной коррекции. В связи с этим в 

программе предусмотрены три типа занятий: индивидуальные, подгрупповые и фронтальные. 

 Основная цель индивидуальных занятий  состоит в выборе и применении 

комплекса артикуляционных упражнений, направленных на устранение специфических 

нарушений звуковой стороны речи, характерных для разных нозологических форм речевой 

патологии — дислалии, ринолалии, дизартрии и др. На индивидуальных занятиях ребенок 

овладевает правильной артикуляцией каждого изучаемого звука и автоматизировать его в 

облегченных фонетических условиях, т. е. изолированно, в прямом и обратном слоге, словах 

несложной слоговой структуры. Таким образом, ребенок подготавливается к усвоению 

содержания подгрупповых занятий. 

 Основная цель подгрупповых занятий  — воспитание навыков коллективной 

работы. На этих занятиях дети учится адекватно оценивать качество речевых высказываний 

сверстников. Важной в методическом аспекте особенностью индивидуальных и подгрупповых 

занятий является то, что они носят опережающий характер и готовят детей к усвоению более 

сложного фонетического и лексико-грамматического материала на фронтальных занятиях. 
Ф р о н т а л ь н ы е  ф о н е т и ч е с к и е  з а н я т и я  п р е д у сматривают усвоение 

произношения ранее поставленных звуков в любых фонетических позициях и активное 
использование их в различных формах самостоятельной речи. Одновременно 
обеспечивается дальнейшее расширение речевой практики детей в процессе ознакомления 
с окружающим миром. Это позволяет реализовать коррекционную направленность обучения, 
предоставить ребенку благоприятные условия для овладения родным языком в 
индивидуальных и коллективных ситуациях общения. 

При составлении планирования  ФФНР 6 лет использовались 
материалы: 

№ Название  Источник 

1 Программа логопедической работы по преодолению 

фонетико-фонематического недоразвития у  детей. 

С.34-40 

Филичева Т.Б., Чиркина Г.В., 

Туманова Т.В. Коррекция нарушений 

речи //Программы дошкольных 



 

 образовательных учреждений 

компенсирующего вида  для детей с 

нарушениями речи. – М.: 

Просвещение, 2008. 

 При составлении планирования  ФФНР 7 лет использовались 
материалы: 

№ Название  Источник 

1 Программа логопедической работы 

по преодолению фонетико-

фонематического недоразвития у  

детей. С.29-33 

 

Филичева Т.Б., Чиркина Г.В., Туманова Т.В. Коррекция 

нарушений речи //Программы дошкольных 

образовательных учреждений компенсирующего вида  

для детей с нарушениями речи. – М.: Просвещение, 2008. 

  

2.3.3. Организация логопедической  работы с детьми 6-7 лет по преодолению 

ОНР (общее  недоразвитие речи)  III-IV уровень 
При составлении планирования использовались материалы: 

№ Название  Источник 

1 Программа логопедической 

работы по преодолению 

общего недоразвития речи у 

детей. 

С.23-26 

 

Филичева Т.Б., Чиркина Г.В., Туманова Т.В. Коррекция 

нарушений речи //Программы дошкольных образовательных 

учреждений компенсирующего вида  для детей с 

нарушениями речи. – М.: Просвещение, 2008. 

 
Количество занятий, реализующих коррекционно-развивающие задачи, меняется в зависимости 

от периода обучения 
 Планирование занятий с детьми, имеющими диагноз ОНР  6-го года жизни,  разделено на 3 
периода обучения  

I период  – октябрь – ноябрь. 9 недель, 18 занятий – 2 занятия в неделю.  

II период – декабрь – февраль 12 недель, 24 занятий – 2 занятия в неделю.  

III период – март – май 12 недель, 24 занятие – 2 занятия в неделю (звукопроизношение 
+ связная речь)  Всего 66 занятий в год.  

С 15 мая – повторение пройденного материала  

           Планирование занятий с детьми,  имеющими диагноз ОНР 7 года жизни разделено на 2 
периода обучения  

I период – сентябрь – декабрь. 13 недель, 26 занятий – 2 занятия в неделю.   

II период – январь–май. 21 неделя 42 занятия –  2 занятия в неделю (звукопроизношение, 
подготовка к обучению грамоте + связная речь) Всего 68 занятий в год.  

С 15 мая – повторение пройденного материала.  

К развивающему аспекту деятельности учителя-логопеда ДОУ следует отнести не только 

специфические задачи по развитию речевых процессов у воспитанников с нарушениями речи, но и 

такие задачи, как:  

- развитие мотивационной сферы;  

- профилактика нарушений письменной и устной речи, подготовка к обучению грамоте;  

- развитие самоконтроля за речью;  

- развитие психических процессов, которые связанны с развитием речевой функции: 

зрительного и слухоречевого внимания, памяти, восприятия; сенсомоторных координаций, 



 

пространственных ориентировок, наглядно-образного мышления, элементов словесно - 

мышления.  

Таким образом, создаются условия для последующей успешной адаптации воспитанников 

ДОУ к условиям школьного обучения.  

 В процессе коррекции и развития речи у детей необходимым условием является 

применение современных коррекционно-логопедических технологий, направленных на звуковую 

и смысловую сторону речи, а также связанные с речью процессы:  

 игровых технологий в логопедической коррекции;  

 технологии речедвигательной ритмики (А.Я Мухиной);  

 технологии коррекции психомоторного развития (Л.А.Сиротюк);  

 технологии логопедической, фонетической и речедвигательной ритмики 

(Г.А.Волкова, М.Ю.Картушина);  

 информационно-коммуникационные технологии  (специализированные 

компьютерные программы: «Игры для Тигры»; «Домашний логопед», «Учимся говорить»; 

«Учимся, играя»; игры выполненные в формате презнтаций и т.п.);  

 здоровьесберегающие технологии: технологии сохранения и стимулирования 

здоровья (динамические паузы, подвижные игры, релаксация, гимнастика пальчиковая, 

гимнастика для глаз, гимнастика дыхательная); технологии обучения здоровому образу жизни  

(игротренинги и игротерапия, коммуникативные игры, самомассаж) и т.п.  

Для обеспечения высокой результативности коррекционно-развивающей работы с 

воспитанниками адаптируются и модифицируются с учетом специфики обучения детей 

современные методические разработки, в том числе А.Н. Лебедевой, О.С. Гомзяк, В.К. 

Воробьевой,  Т.Ю. Бардышевой, Е.Н. Моносовой, С.В. Коноваленко, Н.В. Нищева, З.Е. Агранович 

и др.  

Разнообразие, вариативность используемых методик позволяет обеспечить 

дифференцированный подход к коррекции речевых нарушений, индивидуализировать 

коррекционно-развивающий процесс, обеспечить индивидуальное сопровождение каждого 

ребенка в зависимости от вида и структуры речевого нарушения, наличия вторичных нарушений 

развития, микросоциальных условий жизни воспитанника.  

Реализация содержания образовательной области осуществляется не только через 

регламентируемые (индивидуальные и подгрупповые занятия), но и не регламентируемые виды 

деятельности (режимные моменты, игры, труд, театрализованная деятельность, блок 

дополнительного образования, экскурсии, прогулки, самостоятельная деятельность детей).  

 

 2.3.4 . Организация логопедической  работы с детьми  по преодолению ОНР 

(общее  недоразвитие речи)  I уровень 
При составлении планирования использовались материалы: 

Планирование  логопедической работы по преодолению ОНР- I уровня 

При составлении планирования использовались материалы: 
№ Название  Источник 

1 Программа логопедической 

работы по преодолению 

общего недоразвития речи у 

детей. 

С.19-21 

 

Филичева Т.Б., Чиркина Г.В., Туманова Т.В. Коррекция 

нарушений речи //Программы дошкольных образовательных 

учреждений компенсирующего вида  для детей с 

нарушениями речи. – М.: Просвещение, 2008.  

 Характеристика детей с общим недоразвитием речи I  уровень 

Общее недоразвитие речи рассматривается как системное нарушение речевой  

деятельности, сложные речевые расстройства, при которых у детей нарушено формирование всех 



 

компонентов речевой системы, касающихся и звуковой, и смысловой сторон, при нормальном 

слухе и сохранном интеллекте.  

Речевая недостаточность при общем недоразвитии  у дошкольников может варьироваться 

от полного отсутствия речи до развернутой речи с ярко выраженными проявлениями лексико-

грамматического и фонетико – фонематического недоразвития. 

Общее недоразвитие речи у детей с нормальным слухом и первично сохранным 

интеллектом – речевая аномалия, при которой страдает формирование всех компонентов речевой 

системы:  

звукопроизношения, навыков звукового анализа, словаря, грамматического строя, связной 

речи.    

Первый уровень речевого развития характеризуется как отсутствие общеупотребительной 

речи. Яркой особенностью дизонтогенеза речи выступает стойкое и длительное по времени 

отсутствие речевого подражания, инертность в овладении ребёнком новыми для него словами. 

Дети в самостоятельном общении не могут пользоваться фразовой речью, не владеют навыками 

связного высказывания. В то же время нельзя говорить о полном отсутствии у них вербальных 

средств коммуникации. Этими средствами для них является отдельные звуки и их сочетания – 

звукокомплексы и звукоподражания, обрывки лепетных слов, отдельные слова, совпадающие с 

нормами языка. При воспроизведении слов ребёнок преимущественно сохраняет корневую часть, 

грубо нарушая их звуко-слоговую структуру.  

При восприятии обращённой речи дети ориентируются на хорошо знакомую ситуацию, 

интонацию и мимику взрослого. В самостоятельной речи отмечается неустойчивость в 

произношении звуков, их диффузность. Дети способны воспроизводить в основном одно-

двухсложные слова, более сложные слова подвергаются сокращениям. В речи появляются и 

первые словосочетания из двух-трёх слов, включающих звуки раннего и среднего онтогенеза. 

Дети с ОНР 1 уровня отличаются неустойчивым вниманием, низкой продуктивностью 

запоминания, быстрой утомляемостью. 

   Дети с общим недоразвитием речи отличаются от своих нормально развивающихся 

сверстников особенностями психических процессов. Для них характерны неустойчивость 

внимания, снижение вербальной памяти и продуктивности запоминания, отставание в развитии 

словесно-логического мышления. Они отличаются быстрой утомляемостью, отвлекаемостью, 

повышенной истощаемостью, что ведёт к появлению различного рода ошибок при выполнении 

задания.  

 Многие дети с общим недоразвитием речи имеют нарушения моторики артикуляционного 

аппарата: изменение мышечного тонуса в речевой мускулатуре, затруднения в тонких 

артикуляционных дифференцировках, ограниченная возможность произвольных движений.  

 С расстройствами речи тесно связано нарушение мелкой моторики рук: недостаточная 

координация пальцев, замедленность и неловкость движений, застревание на одной позе.  

Указанные отклонения в развитии детей, страдающих речевыми аномалиями, спонтанно не 

преодолеваются. Они требуют специально  организованной работы по их коррекции. Особенности 

образовательного процесса: 

интеграция образовательных областей, увеличение количества индивидуальной и подгрупповой 

занятий  за счет  сокращения фронтальной работы  ввиду сложности речевых дефектов у детей, 

взаимодействие всех участников образовательного процесса, 

 - наличие логопедических уголков в групповых помещениях. 

 Логопедические занятия с детьми I уровня развития речи проводятся индивидуально или 

небольшими подгруппами. Это объясняется тем, что они не в полном объеме владеют 

пониманием речи, усваивают инструкции, обращенные только лично к ним, а также наличием 

имеющихся специфических особенностей психической деятельности. Поэтому первые занятия 

проводятся лишь в форме игры с привлечением любимых кукольных персонажей. 



 

Содержание каждого занятия включает несколько направлений работы: 

развитие понимания речи; 

развитие активной подражательной речевой деятельности; 

развитие внимания, памяти, мышления детей. 

Целевые ориентиры: дети должны уметь 
понимать и выделять из речи названия окружающих предметов и действий с ними (в соответствии 

с изученными лексическими темами:«Игрушки»,  «Посуда», «Мебель», «Продукты питания», 

«Одежда» и т. д.); 

называть некоторые части тела (голова, ноги, руки, глаза, рот, уши и т. д.) и одежды (карман, рукав 

и т. д.); 

обозначать наиболее распространенные действия (сиди, мой, стой, пой, ешь, пей, иди и т. д.)» 

некоторые свои физиологические   и   эмоционально-аффективные   со 

стояния (холодно, тепло, больно и т. д.); 

выражать желания с помощью простых просьб, обращений; 

отвечать на простые вопросы одним словом или двусловной фразой без использования жеста; в 

отдельных случаях допускается употребление звукокомплексов. 

При этом не предъявляются требования к фонетической правильности высказывания, но 

обращается внимание на грамматическое оформление. 

 

2.3.5 Организация логопедической  работы с детьми по 

преодолению ОНР  II уровня 
На втором уровне речевого развития у детей наблюдаются зачатки общеупотребительной 

речи. У них появляется фразовая речь. На этом уровне фраза остаётся искажённой в фонетическом 

и грамматическом отношении. Словарь более разнообразный. В спонтанной речи детей 

отмечаются уже различные лексико-грамматические разряды слов: существительные, глаголы, 

прилагательные, наречия, местоимения, некоторые предлоги и союзы. Дети могут ответить на 

вопросы по картинке, связанные с семьёй, знакомыми явлениями окружающего мира, но они не 

знают многих слов, обозначающих животных и их детёнышей, части тела, одежду, мебель, 

профессии и т.д.  

 Характерным остаётся резко выраженный аграмматизм: смешение падежных форм; 

отсутствие согласования глаголов с существительными; ошибки в употреблении числа и рода 

существительных, глаголов; нарушение согласования прилагательных и числительных с 

существительными; трудности при пользовании предложными конструкциями (часто предлоги 

вообще опускаются). Понимание обращённой речи остаётся неполным, так как многие 

грамматические формы различаются детьми недостаточно.  

Задачи и содержание развивающего обучения детей 4 лет с данным уровнем планируются с 

учетом результатов их логопедического обследования, позволяющих выявить потенциальные 

речевые и психологические возможности детей, и соотносятся с общеобразовательными 

требованиями типовой программы детского сада. 

Логопедические занятия в средней группе для этих детей подразделяются на 

индивидуальные и подгрупповые. 

Учитывая неврологический и речевой статус дошкольников, логопедические занятия 

нецелесообразно проводить со всей группой, поскольку в таком случае степень усвоения учебного 

материала будет недостаточной. 

В связи с этим индивидуальные занятия носят опережающий характер, так как основная 

их цель — подготовить детей к активной речевой деятельности на подгрупповых занятиях. 

На индивидуальных занятиях проводится работа по: 

активизации и выработке дифференцированных движений органов артикуляционного аппарата; 

подготовке артикуляционной базы для усвоения отсутствующих звуков; 

постановке отсутствующих звуков, их различению на слух и первоначальному этапу 

автоматизации на уровне слогов, слов. 



 

В зависимости от характера и выраженности речевого дефекта, психологических и 

характерологических особенностей детей, количество их в подгруппах варьируется по усмотрению 

логопеда (от 2—3 до 5—6 человек). В начале учебного года количество человек в подгруппе может 

быть меньше, чем к концу обучения. 

Содержание логопедических занятий определяется задачами коррекционного обучения 

детей: 

развитие понимания речи; 

активизация речевой деятельности и развитие лексико-грамматических средств языка; 

развитие произносительной стороны речи; развитие самостоятельной фразовой речи. 

Выделяются следующие виды подгрупповых логопедических занятий по формированию: 

словарного запаса; 

грамматически правильной речи; 

связной речи; 

звукопроизношения, развитию фонематического слуха и слоговой структуры. 

Подгрупповые занятия проводятся логопедом в соответствии с расписанием, 

индивидуальные — ежедневно, в соответствии с режимом дня в данной возрастной группе до-

школьного учреждения. 

Планирование логопедической работы  по преодолению ОНР-2 уровня 

При составлении планирования использовались материалы: 
№ Название  Источник 

1 Программа логопедической 

работы по преодолению 

общего недоразвития речи у 

детей. 

С.21-23 

 

Филичева Т.Б., Чиркина Г.В., Туманова Т.В. Коррекция 

нарушений речи //Программы дошкольных образовательных 

учреждений компенсирующего вида  для детей с 

нарушениями речи. – М.: Просвещение, 2008.  

 

Целевые ориентиры: дети должны уметь 
соотносить предметы с их качественными признаками и функциональным назначением; 

узнавать по словесному описанию знакомые предметы; 

сравнивать знакомые предметы по отдельным, наиболее ярко выделяемым признакам; 

понимать простые грамматические категории: единственного и множественного числа 

существительных повелительного и изъявительного наклонений глаголов, именительного, 

родительного, дательного и вини 

тельного падежей, некоторых простых предлогов; 

фонетически правильно оформлять согласные звуки ([п], [б], [м], [т], [д], [н], [к], [х], [г]), 

гласные звуки первого ряда ([а], [о], [у], [ы], [и]); 

воспроизводить отраженно и самостоятельно ритмико-интонационную структуру двух-  и 

трехсложных слов из сохранных и усвоенных звуков; 

правильно употреблять в самостоятельной речи отдельные падежные окончания слов, 

используемых в рамках предложных конструкций; 

общаться, используя в самостоятельной речи словосочетания и простые нераспространенные 

предложения («Мой мишка», «Можно (нельзя) брать», «Маша, пой», «Маша, дай куклу» и 

проч.). 

В процессе коррекционно-развивающего обучения у детей расширяется понимание обращенной 

речи, развивается речевая активность. 

 

2.5.Иные наиболее существенные характеристики содержания Программы 
Данная  Программа предполагает работу в тесном сотрудничестве и взаимодействии со 

всеми участниками образовательных отношений. 

Развитие речи детей – это общая задача всего педагогического коллектива. Достижение 

положительного результата коррекционной работы по преодолению речевых нарушений у 



 

дошкольников предполагает реализацию комплексного подхода в деятельности всего 

педагогического коллектива и семьи воспитанников.  

В работе по таким  образовательным областям, как «Познавательное развитие», 

«Социально-коммуникативное развитие», «Художественно-эстетическое развитие», «Физическое 

развитие» при ведущей роли других специалистов (воспитателей, музыкальных руководителей, 

воспитателя по физической культуре) учитель-логопед выступает в роли консультанта и 

помощника.  Он может помочь  педагогам выбрать адекватные методы и приемы работы с учетом 

индивидуальных особенностей и возможностей каждого ребенка с нарушениями речи  и этапа 

коррекционной работы.  

Таким образом, целостность коррекционной работы обеспечивается установлением связей 

между образовательными областями, интеграцией усилий специалистов и родителей 

дошкольников.  

(Таблица взаимодействия учителя-логопеда с педагогами и родителями см.Приложение №1 

Годовой план работы учителя-логопеда) 

После проведения логопедического обследования  логопед  предоставляет  родителям (или 

лицам, их заменяющим) полную и подробную информацию о речевых  и  неречевых нарушениях, 

выявленных у ребёнка. Далее  учитель – логопед подробно разъясняет индивидуальную 

образовательно-развивающую программу, предназначенную для занятий с ребёнком, и делает 

акцент на необходимости совместной, согласованной работы педагогов детского сада и родителей. 

Родители ребёнка постоянно закрепляют сформированные  у ребёнка  умения и навыки. 

Программа предусматривает: 

- активное участие во всех мероприятиях, проводимых для  родителей  в детском саду 

(открытые занятия, обучающие занятия – практикумы, подгрупповые и индивидуальные 

 консультации, праздники, родительские собрания и т.д.); 

- помощь ребёнку в выполнении заданий, в оформлении логопедической тетради, 

дидактического материала для занятий дома; 

- игры и упражнения на развитие артикуляционной моторики ребенка; 

- систематические занятия с ребёнком  дома по закреплению изученного на логопедических 

занятиях материала, по  автоматизации поставленных звуков и введению их в речь; 

- создание положительного эмоционального настроя на логопедические занятия, 

 формирование интереса ребёнка  к собственной речи  и желания научиться говорить правильно.  

Правовой основой взаимодействия дошкольного образовательного учреждения с родителями 

являются документы международного права (Декларация прав и Конвенция о правах ребенка), а 

также законы РФ (Конституция РФ, Семейный кодекс РФ, Законы «Об образовании», «Об 

основных гарантиях прав ребенка в Российской Федерации»). Наиболее важные положения этих 

документов нашли отражение в данной программе: 

• Право ребенка на образование, гуманистическое по своему характеру, охрану здоровья и 

отдых, свободное участие в культурной и творческой жизни, занятия искусством; 

• Бережное отношение к индивидуальности каждого ребенка, особенностям его развития; 

• Право ребенка не защиту от всех форм физического и психического насилия, оскорбления, 

отсутствия заботы или небрежного обращения; 

• Взаимодействия ДОУ с семьей с целью формирования здоровья, воспитания и 

полноценного развития ребенка. 

 

 

 



 

 

3.Организационный раздел 

3.1. Материально-техническое обеспечение  

Организация образовательного пространства и разнообразие материалов, оборудования и 

инвентаря в кабинете учителя-логопеда в соответствии с Программой должны обеспечивать:  

- экспериментирование с доступными детям материалами (в том числе с песком и крупой);  

— двигательную активность, в том числе развитие крупной, мелкой, мимической, 

артикуляционной моторики, участие в подвижных играх и соревнованиях;   

— эмоциональное благополучие детей во взаимодействии с предметно-пространственным 

окружением;  — возможность самовыражения детей.  

Логопедический кабинет имеет зональную структуру. В нем можно выделить несколько 

основных зон:   

           1. Зона методического, дидактического и игрового сопровождения.   

Она представлена шкафами и стеллажами  и содержит следующие разделы:   

 Материалы по обследованию речи детей;   

 Методическая литература по коррекции речи детей;  

 Учебно-методическая литература по обучению грамоте детей с нарушениями 

речи;   

 Учебно-методические планы и другая документация учителя-логопеда;   

 Пособия по дидактическому обеспечению коррекционного процесса (в 

коробках, пластиковых контейнерах, папках и конвертах).  

2. Информационная зона для педагогов и родителей  

Она расположена на стендах («Советы логопеда»): в коридоре, в групповых приемных 

обновляется регулярно.  В логопедическом кабинете имеется подборка  популярных сведений о 

развитии и коррекции речи детей.  

    3.  Зона индивидуальной коррекции речи.  

Здесь располагаются зеркало и рабочий стол, за которым проходит индивидуальная 

коррекционная работа, над зеркалом имеется приспособление для мобильного расположения 

наглядного материала, используемого на индивидуальном занятии (изображения основных 

артикуляционных упражнений,  звуковых профилей и т.п.). По бокам зеркала располагаются 

металлические  основы для размещения наглядности на магнитной основе (магнитная азбука, 

магнитные пазлы и т.п.)  

1.  «Алгоритмы» составления описательных рассказов. 

2. Предметные и сюжетные картинки для автоматизации и дифференциации звуков. 

3. Настольно-печатные игры для автоматизации и дифференциации звуков. 

4. Предметные картинки по лексическим темам. 

5. Игры для совершенствования грамматического строя речи. 

6. Дидактические игры для совершенствования памяти, внимания, зрительного и слухового 

восприятия. 

7. Шумовые, музыкальные инструменты для развития фонетического восприятия. 

8. Пособия для развития всех видов моторики (артикуляционной, мелкой, общей). 

 

3.2. Обеспеченность методическими материалами и средствами 

организации логопедической работы 

Необходимым условием реализации рабочей образовательной программы является наличие 

основной документации:  
Копии протоколов ПМПК (при ТНР), на основании которых дети зачисляются на логопедические 

занятия МКДОУ;  



 

- список зачисленных  детей; 

-рабочая программа коррекционной образовательной деятельности учителя-логопеда; 

- журнал первичного обследования детей; 

- календарный план работы; 

- расписание  занятий; 

- циклограмма рабочего времени; 

-речевая карта на каждого ребенка, зачисленного на логопедические занятия; 

- индивидуальные планы работы; 

 - журнал посещаемости индивидуальных занятий. 

 

2.3. Модель организации образовательно-воспитательного   процесса  

учителем-логопедом 

Образовательная деятельность  планируется в соответствии с  этапами, задачами каждого 

этапа и направлением работы логопеда, что можно представить в виде следующей модели.  

 

Этапы Задачи, направление работы Результат 

1 этап 

Исходно- 

диагностический 

 

Сбор анамнестических данных 

посредством изучения медицинской и 

педагогической документации ребёнка. 

Проведение логопедической диагностики 

детей: исследование состояния речевых и 

неречевых функций ребёнка, уточнение 

структуры речевого дефекта, изучение 

личностных качеств детей, определение 

наличия и степени фиксации на речевом 

дефекте. 

Определение структуры 

речевого дефекта каждого 

ребёнка, задач 

коррекционной работы. 

2 этап 

Организационно- 

подготовительный 

 

Определение содержания деятельности по 

реализации задач коррекционно-

образовательной деятельности, 

формирование подгрупп для занятий в 

соответствии с уровнем сформированных 

речевых и неречевых функций. 

Составление  индивидуальных маршрутов 

коррекции речевого нарушения в 

соответствии с учётом данных, 

полученных в ходе логопедического 

обследования. 

Пополнение фонда логопедического 

кабинета учебно-методическими 

пособиями, наглядным дидактическим 

материалом в соответствии с 

составленными планами работы. 

Формирование информационной 

готовности педагогов МКДОУ и 

родителей к проведению эффективной 

коррекционно-педагогической работы с 

детьми. 

Индивидуальное консультирование 

родителей – знакомство с данными 

логопедического обследования,  

Календарно-тематическое 

планирования 

подгрупповых 

занятий; планы 

индивидуальной работы; 

взаимодействие 

специалистов ДОУ и 

родителей ребёнка с 

нарушением речи. 



 

структурой речевого дефекта, определение 

задач совместной помощи ребёнку в 

преодолении данного речевого нарушения, 

рекомендации по организации 

деятельности ребёнка вне детского сада. 

3 этап 

Развивающий 

Реализация задач, определённых в 

индивидуальных, подгрупповых  

программах. 

Психолого-педагогический  и 

логопедический мониторинг. 

Согласование, уточнение и корректировка 

меры и характера педагогического 

влияния субъектов образовательного 

процесса. 

Достижение определённого 

позитивного 

эффекта в устранении у 

детей отклонений в речевом 

развитии. 

4 этап 

Итогово- 

диагностический 

Проведение диагностической процедуры 

логопедического обследования состояния 

речевых и неречевых функций ребёнка – 

оценка динамики, качества и устойчивости 

результатов коррекционной работы с 

детьми (в индивидуальном плане). 

Определение дальнейших 

образовательных (коррекционно-

образовательных) перспектив детей, 

выпускников ДОУ. 

Решение  о 

прекращении 

логопедической работы с 

ребёнком, изменении её 

характера  или 

продолжении 

логопедической работы. 

Следует отметить, что данное деление задач по этапам достаточно условно.  

Так, задача организационно-подготовительного этапа – определение индивидуальных 

маршрутов по преодолению речевого нарушения реализуется на протяжении всего учебного 

процесса, вносятся коррективы с учётом наличия либо отсутствия динамики коррекции. 

 

3.4. Режим работы и организации занятий 
Логопедическое обследование проводится с 1 по 15 сентября.  Логопедические 

подгрупповые и индивидуальные занятия проводятся с 15 сентября по расписанию, составленному 

учителем-логопедом. В отличие от специализированного ДОУ задача коррекции речевой 

деятельности в системе работы ДОУ общеразвивающего вида является дополнительной. Поэтому 

в расписании образовательной деятельности нет времени, специально отведенного для занятий с 

логопедом. Расписание занятий с логопедом составляется таким образом, чтобы не мешать 

усвоению общеобразовательной программы и предоставить возможность родителям при 

необходимости или желании участвовать в индивидуальных логопедических занятиях: часть 

логопедической работы вынесена во вторую половину дня.  

В соответствии СанПинами продолжительность подгрупповых занятий 6-го года жизни 25 

минут, с детьми 7-го года жизни 30 минут. Организация деятельности логопеда в течение года 

определяется задачами, поставленными рабочей программой.  

Продолжительность занятий с детьми:    ФН – до 6 месяцев; ФФНР и ФНР– 1 год;  ОНР  – 

1-2 года.                                                       

Выпуск детей проводится в течение всего учебного года по мере устранения у них дефектов речи. 

Результаты логопедической работы отмечаются в речевой карте ребёнка.    Частота 

 проведения  индивидуальных  занятий  определяется  характером  и степенью 

выраженности речевого нарушения, возрастом и индивидуальными психофизическими 

особенностями детей, продолжительность индивидуальных занятий 15-20 минут.  

   ФН – 2  раза в неделю;  



 

   ФФН  – 2   раза в неделю;  

   ОНР   – 2-3 раза в неделю.  

Продолжительность логопедического воздействия во многом обусловлена индивидуальными 

особенностями детей. 

 

3.5. Организация предметно - пространственной развивающей среды: 

Организация образовательного пространства и разнообразие материалов, оборудования и 

инвентаря в кабинете учителя-логопеда в соответствии с Программой обеспечивают:  

- экспериментирование с доступными детям материалами (в том числе с природным материалом и 

крупой);   

— двигательную активность, в том числе развитие крупной, мелкой, мимической, 

артикуляционной моторики, участие в подвижных играх и соревнованиях;   

— эмоциональное благополучие детей во взаимодействии с предметно-пространственным 

окружением;   

— возможность самовыражения детей.  

Правильно организованная предметно-пространственная развивающая среда в кабинете 

логопеда создает возможность для успешного устранения речевого дефекта, преодоления 

отставания в речевом развитии, позволяет ребенку проявлять свои способности не только в 

организованной образовательной, но и в свободной деятельности, стимулирует развитие 

творческих способностей, самостоятельности, инициативности, помогает утвердиться в чувстве 

уверенности в себе, а значит, способствует всестороннему гармоничному развитию личности. 

Предметно-развивающее пространство организовано таким образом, чтобы каждый ребенок имел 

возможность упражняться в умении наблюдать, запоминать, сравнивать, добиваться поставленной 

цели под наблюдением взрослого и под его недирективным руководством.   

Развивающая предметно-пространственная среда позволяет предусмотреть 

сбалансированное чередование специально организованной образовательной и 

нерегламентированной деятельности детей.  Обстановка, созданная в кабинете учителя-логопеда, 

уравновешивает эмоциональный фон каждого ребенка, способствует его эмоциональному 

благополучию. Эмоциональная насыщенность — одна из важных составляющих развивающей 

среды.             

   3.6. Циклограмма деятельности учителя-логопеда 
 

День 

недели 

Подгрупп

овые 

занятия 

Индивидуаль

ные занятия 

с детьми 

Методическая работа с 

педагогами, 

работа с родителями 

Оформление 

логопедической 

документации 

Понедель

ник 

 8.00 – 12.15   

Вторник  15.00-18.00 

 

14.00-15.00 Согласование плана 

работы, рекомендаций по 

организации речевого режима 

детей - логопатов в группе 

 

Среда  15.00-18.00 14.30-15.00 Консультация 

педагогов 

14.00-14.30 

Оформление 

индивидуальных 

логопедических тетрадей 

Четверг  8.00 – 12.15 

 

  

Пятница 15.00-

16.00 

16.00-18.30   



 

  

 

 

 

 

1ч 

4ч15 мин 

3часа 

3часа 

4ч15 мин 

2ч30мин 

17ч 

1час30 мин 30мин 

 

3.7. Программно-методическое обеспечение рабочей Программы 

 

1.Филичева Т.Б., Чиркина Г.В., Туманова Т.В. Коррекция нарушений речи //Программы 

дошкольных образовательных учреждений компенсирующего вида  для детей с нарушениями 

речи. – М.: Просвещение, 2008.  

 

Рекомендуемая литература для родителей 
 

1..Волина В. В. Учимся играя. – М.: Новая школа, 1994.  

2.Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Домашняя тетрадь Комплект из 8 альбомов. – М. ГНОМ и 

Д, 2015.  

3.Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Артикуляционная, пальчиковая гимнастика и 

дыхательноголосовые упражнения. – М. ГНОМ и Д, 2008.  

4.Крупенчук О.И., Воробьёва Т.А Логопедические упражнения: Артикуляционная гимнастика. – 

С-Пб.: Литера, 2007.   

5.Крупенчук О.И. Научите меня говорить правильно. – СПб.: 2006.  

6. Логические упражнения для развития речи. М.: Книголюб, 2005. 

7.Теремкова Н.Э. Домашние логопедические задания для детей с ОНР. М.: Гном, 2007.  

 

Список используемых  цифровых образовательных ресурсов 

https://www.babyblog.ru/user/HelenaT/3001973 

http://logoportal.ru/kompleksyi-artikulyatsionnoy-gimnastiki/.html 

http://logoportal.ru/kompleksyi-palchikovoy-gimnastiki/.html 

http://ds147.centerstart.ru/node/297 
http://eknigi.org/dlja_detej/175832-individualno-podgruppovaya-rabota-po-korrekcii-

zvukoproiznosheniya.html 
http://www.o-detstve.ru/http://www.o-detstve.ru/ 

festival.1september.ruhttp://festival.1september.ru/ 

http://www.imc-eduekb.ru/twirpx.comhttp://www.twirpx.com/ 

detsad-kitty.ruhttp://detsad-kitty.ru/ 

logoburg.comhttp://www.logoburg.com/ 

logoped.ruhttp://www.logoped.ru/ 

logopediya.comhttp://logopediya.com/ 

logopedmaster.ruhttp://www.logopedmaster.ru/ 
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4.Дополнительный раздел 

4.1. Краткая презентация рабочей  Программы   образовательной 

деятельности  по преодолению речевых нарушений. 

Федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного образования 

определяет целевые ориентиры – социальные и психологические характеристики личности 

ребёнка на этапе завершения дошкольного образования, среди которых речь занимает одно их 

центральных мест как самостоятельно формируемая функция, а именно: к завершению 

дошкольного образования ребенок хорошо понимает устную речь и может выражать свои мысли и 

желания. Также речь включается в качестве важного компонента, в качестве средства общения, 

познания, творчества в следующие целевые ориентиры: 

– ребенок активно взаимодействует со сверстниками и взрослыми, участвует в совместных 

играх; способен договариваться, учитывать интересы и чувства других, сопереживать неудачам и 

радоваться успехам других, стараться разрешать конфликты; 

– может фантазировать вслух, играть звуками и словами; 

– проявляет любознательность, задаёт вопросы, касающиеся близких и далёких предметов и 

явлений, интересуется причинно-следственными связями (как? почему? зачем?), пытается 

самостоятельно придумывать объяснения явлениям природы и поступкам людей; 

– обладает начальными знаниями о себе, о предметном, природном, социальном и 

культурном мире, в котором он живёт. 

К 7 годам речевое развитие ребенка должно характеризоваться умениями задавать вопросы 

взрослому, в случаях затруднений обращаться к нему за помощью, адекватно использовать 

вербальные средства общения, а также владеть диалогической речью. 

Для достижения целевых ориентиров  необходима систематическая профилактика и работа 

по преодолению речевых нарушений у детей, поскольку многие из них имеют особенности, 

которые могут нарушить благоприятный ход онтогенеза речи, что наиболее явно проявляется к 

пятилетнему возрасту. В последнее время значительно увеличивается количество детей, имеющих 

нарушения речи, при этом наблюдаются количественные и качественные изменения в их развитии. 

Нарушения речи все чаще сопряжены с проблемами неврологического, психологического и 

социального порядка, что значительно утяжеляет речевую симптоматику нарушений. 

В современной практике дошкольного образования возникает ряд проблем, требующих 

решения. 

Во-первых, дети достаточно поздно, обычно в возрасте 4–5 лет, когда уже пройдены 

основные этапы онтогенеза устной речи, попадают в поле профессиональной деятельности 

учителя-логопеда. 

Во-вторых, к данному возрасту ребенок уже приобретает ряд вторичных и третичных 

нарушений развития, значительно снижающих уровень его обучаемости. 

В-третьих, преодоление речевых нарушений  у дошкольников остается недостаточно 

эффективной, если речевое нарушение не является предметом комплексного воздействия всех 

специалистов ДОУ. 

В современной практике работы учителя-логопеда в условиях ДОУ актуальность 

приобретает такая цель, как работа по преодолению речевых нарушений и  усиление 

профилактической направленности образовательного процесса в ДОУ в отношении детской речи. 

С учетом этой приоритетной цели разработана данная рабочая программа деятельности 

учителя-логопеда в ДОУ. Рабочая программа определяет возможные пути включения 

http://www.uchmag.ru/estore/s1417/
http://www.uchmag.ru/estore/s315/
http://www.uchmag.ru/estore/s315/
http://www.uchmag.ru/estore/s315/


 

деятельности учителя-логопеда  в работу дошкольного образовательного учреждения по 

реализации федерального государственного стандарта. 

Содержание Программы обеспечивает развитие личности, мотивации и способностей детей в 

различных видах деятельности и охватывает образовательную область «Речевое развитие», 

которое включает владение речью как средством общения; обогащение активного словаря; 

развитие связной, грамматически правильной диалогической и монологической речи; развитие 

звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха; формирование звуковой 

аналитико-синтетической активности как предпосылки обучения грамоте. 

В основу логопедической работы МКДОУ   «Тальменский детский сад № 8» (деятельности 

логопеда по профилактике речевых нарушений) положены Программы    дошкольных 

образовательных учреждений компенсирующего вида для детей с нарушениями речи. Коррекция 

нарушений речи. Т.Б.Филичева, Г.В.Чиркина, Т.В.Туманова, С.А.Миронова, А.В.Лагутина. 

Издательство «Просвещение», 2008. 

Данные программы  рассчитаны на работу в условиях логопедических групп специального 

детского сада,  в связи с чем,  не совсем подходят для использования на логопедическом пункте  

общеразвивающего детского сада и не предполагают использование новых методов, приёмов, 

технологий, не учитывают клинических особенностей детей, что  является  необходимым. Этим и 

обусловлена значимость написания  рабочей программы, применение  которой поможет детям с 

нарушением речевого развития  осваивать основную образовательную программу; позволит 

своевременно, то  есть ещё до поступления в школу, помочь детям в преодолении всех 

трудностей, которые являются причиной возникновения школьной дезадаптации.  

Рабочая программа предназначена для обучения и воспитания детей 5 - 7 лет  и направлена 

непосредственно на преодоление речевых нарушений, а также на подготовку детей к усвоению 

грамоты.  

Цель программы –  организация взаимодействия субъектов образовательного процесса в  

ДОУ для обеспечения системы средств и условий при устранении  речевых недостатков у детей 

дошкольного возраста.   

Для достижения конечной цели в процессе коррекционного обучения детей-логопатов 

необходимо решать следующие задачи:  

 выявлять и своевременно предупреждать речевые нарушения у воспитанников; 

 развивать артикуляционные навыки; 

  развивать слуховое восприятие; 

 создавать предпосылки (лингвистические, психологические) к полноценному усвоению 
общеобразовательной программы по русскому языку в школе; 

 развивать лексико-грамматический строй; 

  совершенствовать навыки связного высказывания в процессе работы над фонетико-
фонематической стороной речи; 

 развивать      психические функции:    слуховое  и зрительное   внимание,   слуховую  и 
зрительную   память, логическое мышление, пространственную ориентировку; 

 осуществлять преемственность в работе с родителями воспитанников, сотрудниками ДОУ 
и специалистами медицинских учреждений. Обучать родителей эффективным приемам 
воспитания ребенка с нарушениями речи и организации развивающей среды в семейных 
условиях; 

 формировать профессиональную компетентность педагогов в сфере эффективного 
взаимодействия с детьми, имеющими речевые нарушения, а также в сфере профилактики 
и выявления проблем в речевом развитии.  



 

Решение обозначенных в Программе целей и задач воспитания возможно только при 

целенаправленном влиянии педагога на ребенка с первых дней его пребывания в дошкольном 

образовательном учреждении. 

Структура дефектов у дошкольников на логопункте неоднородна.  На логопедические  

занятия зачисляются дети со следующими логопедическими заключениями: ФНР, ФФНР, ОНР  . 

Общая продолжительность курса логопедических занятий находится в прямой зависимости 

от степени выраженности у детей речевых нарушений, их индивидуально – личностных 

особенностей. Они могут варьироваться от 2-3 месяцев до 1 года и более. 

Для подгрупповых занятий объединяются дети одной возрастной группы, имеющие сходные 

по характеру и степени выраженности речевые нарушения, продолжительностью 15-20 минут. 

Частота проведения индивидуальных занятий определяется характером и степенью 

выраженности речевого нарушения, возрастом и индивидуальными психофизическими 

особенностями детей. Выпуск детей производится по мере устранения речевого дефекта. 

Программа предполагает тесное сотрудничество и взаимодействие с родителями при 

преодолении речевых нарушений у детей.  

Программа логопедической работы представляет образовательно-развивающую систему, 

обеспечивающую полноценное овладение фонетическим строем русского языка, интенсивное 

развитие фонематического восприятия, лексико-грамматических категорий языка, развитие 

связной речи, что обуславливает формирование коммуникативных способностей, речевого и 

общего психического развития ребёнка дошкольного возраста с речевой патологией, как основы 

успешного овладения чтением и письмом в дальнейшем при обучении в массовой школе, а так же 

его социализации.  

Рабочая программа направлена на выравнивание речевого и психофизического развития 

детей и обеспечение их всестороннего гармоничного развития.  
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